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ARGUMENT

Motto:  “Canta mai frate romadne, pe graiul si limba ta
Si lasa cele streine ei de a §i le canta,
Canta sa intelegi si insuti §i cdti la tine ascult

Cinsteste-ti ca fiecare limba si neamu-ti mai mult!”

Anton Pann

Traind intr-o lume bulversata de nelinisti generale si personale,
de incertitudini §i nonvalori care incearca sd acapareze constiintele.
Singura cale spre adevar, spre salvare, ramane educatia, autoeducatia
(in viziune larga si ca finalitate) ca factor de stabilitate, de abilitate ca
persoana si personalitate, ca mod de viata si afirmare.

Si ca de atatea ori, cel mai afectat in asemenea situatii este
tanarul, pruncul care, desprins din bratele mamei, tinde spre
cunoasterea cu propriile simturi, cu propria-i minte. Copilul de astazi
se vede nevoit sa razbata prin noianul de “ispite” facile si aflate mereu
la indeméana, de informatii abundente pe care adesea nu stie sa le
selecteze, sa le prelucreze, sa le inteleaga.

Farda a incerca sa minimalizez rolul informational pozitiv al

televiziunii, radioului, presei, cred ca tanarul trebuie sa aiba mai intai



impactul cu textul literar, cu valorile perene ale literaturii de buna
calitate. Acestea sunt, neindoielnic, izvorul celor mai adanci modele
existentialiste si suportul pe care se pot fonda viitorii beneficiari
avizati cu informatie de orice fel.

Dar ca sufletul copilului sa ajunga sa vibreze la acordurile
“Intaiului poem al unui popor” (Blaga) el trebuie sa fie initiat,
indrumat si ajutat sa ajunga sa inteleagd ceea ce e dincolo de cuvinte,
sd fie in stare sa se transpuna. Iar acest rol de “dirijor din umbra” fi
revine dascalului.

M-am intristat adeseori in ultimii ani cand am sesizat ca
bibliotecile scolare, sunt din ce in ce mai goale, ca elevii nostrii “se
uitd pe sine” in fata televizorului discutand din ce in ce mai mult de
greve si de manele, decat de Nica a lui Creanga, cand am constatat ca
vocabularul lor si asa destul de sarac — s-a minimalizat la termeni
specifici emisiunilor de stiri, cand am constatat creatiile lor personale,
compunerile, au devenit scurte relatari de fapte, fara tresariri de
sensibilitate — care cu siguranta exista in sufletele lor — ca-l citesc din
ce in ce mai putin (si mai putini) pe Creanga, Eminescu, Sadoveanu,
Caragiale, Alecsandri.

Lucrarea de fata se vrea o prezentare a incercarii unui dascal de a
reface legatura copil-carte, un studiu perfectibil a celor mai eficiente
cai (metodice) de a aduce textul literar mai aproape de sufletul
tinerilor, de a face din lectura o necesitate, o pasiune, un mod de
explorare a lumii interioare si exterioare, a vietii. Personalitati
marcante ale culturii romanesti au scris si publicat un numar destul de

mare de lucrari care sa ajute educatorul in acest sens.



Lucrarea mea se doreste a fi 0 valorificare a tuturor elementelor
teoretice Tn practica la catedra, o adaptare a acestora la noile manuale
alternative aflate in circulatie in ultimii ani, o analiza directd, cu
exemple concrete pe textele existente, precedata de o statistica a
genurilor si speciilor literare.

In acceptiunea dictionarului “demers metodic” inseamni
interventie acuta dupa un plan sistematic (cuprinzand tehnici,
mijloace, conditii) cu scopul de a obtine un rezultat — in cazul nostru
atingerea obiectivelor studiului limbii si literaturii romane in ciclul
primar:

o dezvoltarea competentelor de comunicare oralda si scrisd —
familiarizarea copiilor cu texte literare si nonliterare

o structurarea unui ansamblu de atitudini si motivatii care sa
incurajeze si sa sprijine studiul limbii si literaturii romane.

Sper ca rezultatele cercetarii mele sa fie un punct de plecare
pentru alte cadre didactice in incercarea de a pune in practica spusele
lui Ienachita Vacarescu

“...Las voua mostenire:
Cresterea limbii romanesti

Si-a patriei cinstire”.



CAPITOLUL I

PARTICULARITATILE LIMBAJULUI, MEMORIE],
GANDIRII SI CREATIVITATII LA VARSTA SCOLARA
MICA

Intrareca in scolaritate marcheaza inceputul celei de-a treia
subperioade a copildriei, ce se va intinde pe patru ani, pana in pragul
pubertatii, respectiv adolescentei si care se caracterizeaza prin
particularitati specifice.

1.1. LIMBAJUL

Odata cu dezvoltarea fizica si mentala, cuvantul devine invelisul
material al notiunilor abstracte, cel care poarta informatia. Dar de aici
s pand la formarea capacitatii de a vorbi “constient” se intercaleaza o
serie de factori fiziologici, ereditari si de mediu:

a) Structura creierului si a organelor vorbirii

b) Curiozitatea specifica a copilului

C) Receptivitatea fata de influentele sociale

d) Capacitatea de imitatie

e) Prilejul exersarii vorbirii

Analizand acesti factori se observa ca la formarea si dezvoltarea
limbajului copilului concura atat zestrea ereditara si cea fiziologica cat
(as spune, mai ales) conditiile prielnice (sau dimpotriva) de exersare a

actului vorbirii.



Multe din problemele pe care le intampind scolarul in
exprimarea orala si scrisa isi au radacinile in lipsa sau in deficientele
cu care si-a format deprinderea de a vorbi si invers, cei care au
“beneficiat” de conditii optime de insusire si exersare a limbajului,
manifestd in timpul scolaritdtii o mai mare receptivitate si usurintd in
invatarea si folosirea limbii. De aici si discrepantele care apar intre
copiii care au frecventat gradinita si cei care nu, mai ales in cadrul
familiilor cu un nivel de cultura sub medie.

1.1.1. Treptele dezvoltarii limbajului

Treptele dezvoltarii limbajului sunt:

o Etapa procesului receptiv (audierea)
e Etapa procesului productiv (emisia)

In cadrul primei etape se remarcd doud procese diferite:
perceptia sonord si intelegerea, desprinderea semnificatiei. Daca
primul depinde in primul rand de sandtatea anatomo-fiziologica a
copilului, cel de-al doilea se refera la capacitatea mentala a acestuia
dar si la modul cum este stimulata intelegerea mesajului prin exercitiu
(aici intervine rolul educatorului).

Cea de-a doua etapa necesitd, de asemenea, un perseverent si
continuu exercitiu, cu diverse scopuri: de pronuntare, de corectare a
pronuntiei cu accent pe claritatea, exactitatea si acuratetea acesteia.
Bineinteles toate aceste interventii corectoare si de progres trebuie sa
fie precedate de un control acustic riguros.

1.1.2.Volumul si aspectul vocabularului
La varsta de 6 ani copilul cunoaste un numar estimativ de

cuvinte. Vorbirea se caracterizeazd prin multe repetitii, intreruperti,



ezitari, uneori chiar lipsa de logica si se bazeaza pe folosirea unor
suporturi (obiecte sau imagini). Trebuie facuta si diferenta intre acest
numar total de cuvinte si numarul real al cuvintelor din vocabularul
activ, aproximativ 1500-1600 cuvinte diferite, cele pe care copilul le
foloseste frecvent si constient. Restul formeaza vocabularul pasiv
adica acele cuvinte pe care subiectul le cunoaste fard a le utiliza in
vorbirea curenta.

La sfarsitul clasei a IV-a volumul vocabularului ajunge pana la
4000-4500 cuvinte, ceea ce inseamnd aproape o dublare. Dar nu
aspectul cantitativ conteaza cel mai mult, ci aceasta balanta ce trebuie
sd incline spre vocabularul activ, spre lexicul activ-productiv, scop
realizabil prin EXERCITIUL DE LIMBA. Demersul (realizabil)
cadrului didactic trebuie sda urmdreascd combaterea saraciei
vocabularului, caruia trebuie sa-i giseasca cauzele (fie saracia
cunostintelor, fie nesiguranta) si dezvoltarea reald a vocabularului prin
constituirea semnificatiei cuvintelor. Aceasta este o sarcind de durata,
pentru ca acumularile devin evidente doar in timp. Mersul acestora se
prezintd sub forma: EVOLUTIE — SALT - SUCCES. Dezvoltarea
limbajului este insd suma acestor impulsuri externe si a straduintei

personale a elevului (motivatia).

1.2. MEMORIA

Memoria poate fi definita ca reprezentand un proces psihic de
stocare-destocare a informatiei, de acumulare si utilizare a experientei

cognitive. In conditii normale memoria este prea putin legata de



particularitati ale ereditarii, ea fiind in esenta, o functie complexa ce
se formeaza in legdtura si odatd cu intreg sistemul psihic, va reflecta
caracteristicile acestuia si va depinde de conditii ale exercitiului,
organizarii $1 motivatiei.

Caracteristicile memoriei:

» “La acelasi numar de repetitii mai bine se retin povestirile decat
frazele izolate” (Levitan)

» “Lecturile alternate cu recitari sunt de 2-3 ori mai productive sub
raportul garantarii reproducerilor, decat lecturile efectuate numai
in gand” (Woodworth)

» “Se retin mai bine evenimentele intens trdite afectiv, comparativ
cu cele indiferente” (Rapaport)

Am selectat aceste observatii pertinente asupra memoriei,
continute in definitia acestui termen din “Dictionarul de psihologie”
pentru a evidentia ideea ca aceastd latura a personalitatii copilului este
de asemenea educabild in sens ameliorativ si de progres. Scoala, ca
principal mediu educational, asigurd elevului cadrul, mijloacele si
exercitiul de exersare a memoriei, posibilitatea folosirii acesteia
pentru insusirea cunostintelor.

Fiecare din frazele citate reflectd o caracteristica a memoriei sau
metode de imbunatatire, de performante ale acesteia:

v' memoria este educabila prin exercitiu, dar necesita si un stimul
psihic, interior — motivatia — care sa-i asigure suportul

v depinde de materialul de retinut, iar textele literare fiind cu
preponderentd povestiri bine inchegate, care se adreseaza atat

mintii cat si sufletului, sunt privilegiate in acest sens
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v memorarea este facilitata de citirea cu voce tare, deci lecturarea
textelor, in mod repetat, la orele de literatura romana asigura
receptarea adecvatd a acestora, elementele esentiale retinandu-se
cu usurinta

v  cu cat continutul lecturilor este mai apropiat de interesele,
trairile si experienta copilului, cu atat ele se vor pastra mai intens

s1 un timp mai indelungat in memoria acestuia.

1.3. GANDIREA SI CREATIVITATEA

Gandirea este 0 interactiunea optima, generatoare de nou, dintre
aptitudini si atitudini. Coreland aceasta cu observatia ca intre 7-12 ani
gandirea se afla in stadiul operatiilor concrete (Piaget) caracterizandu-
se prin functionarea operatiilor, interiorizarea reprezentarilor si
schemelor, dar prin globalitatea perceptiei lucrurilor, rationamentul
progresiv  cauza-efect, conditie-consecintd, deductie limitata,
invatatorul se afla in situatia de a prelua si dezvolta un “material”
modelabil, gata de a asimila si a prelucra in mod personal,
cunostintele, care asteapta “gata de start” la “portile luminii”.

Gandirea — memoria — limbajul — creativitatea cunoscute la
stadiul de dezvoltare specific copilului de 7-11 ani, sunt bazele
psihologice pe care se va face constructia educativ-pedagogica.

Tinand cont de caracteristicile fiecareia din cele patru laturi
analizate mai sus, am desprins cateva observatii de care am tinut cont

in predarea limbii si literaturii romane:
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Faptele de limba trebuie sa fie prezentate la un nivel accesibil
elevilor, sa faca apel la cunostintele acestora, sa se lege de
aspecte din viata cotidiand, cunoscuta lor.
Exersarea prin exercitiu a vorbirii si scrisului sa fie continua si
gradata din punct de vedere al dificultatii.

Corectia sa fie stimulatoare, incurajandu-se auto-corectarea;

elevul sa ajunga prin efort propriu la rezultatul dorit.

Inviititorul si facd mai intai apel la valoarea afectiv-educativi

a textului literar pentru a-1 apropia de sufletul copilului si abia
apoi sd treaca la interpretarea lui.

Implicarea clevilor in descifrarea si interpretarea textelor sa fie

reald, sa aiba suportul si acceptul cadrului didactic.

Educatorul sa incurajeze opiniile proprii pentru a stimula

dezvoltarea creativitatii artistice, fara a face insa rabat de la
legile specifice functiondrii corecte a limbii in general, a
literaturii in special.

Prin modul in care face analiza unui text literar invatatorul sa

propuna un model, dar s nu-l impun4, daca elevul are tendinta

de “a vedea” in maniera personald imaginea artistica.

Periodic sa existe un control al nivelului la care se afla
dezvoltarea capacitatii de exprimare a copilului si stadiul
cunoasterii instrumentelor de receptare si interpretare literara
(volumul vocabularului activ, capacitatea de memorare,
cursivitatea si corectitudinea citirii 1 exprimarii, puterea de a
surprinde si intelege esentialul dintr-o lecturd). Aceastd masurare

se impune datoritd specificului acumuldrilor in domeniul
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limbajului (evolutie-salt-progres) si trebuie facuta discret pentru
a nu descuraja pe cei care, dintr-un anumit motiv sau altul, nu
vor face fata pe deplin testului.

Toate acestea, cumulate cu crearea unei ambiante propice studiului
literaturii si cu existenta motivatiei interioare, duc la obtinerea unor
rezultate bune, la apropierea copilului de cultura. Mentionez doar ca
efortul cadrului didactic poate fi sprijinit sau bruscat de mediul socio-
familial in care se dezvoltd copiii, personal intdmpinand dificultati in
aceasta privintd. Am mentionat la inceputul lucrarii ca elevii pe care i-
am avut proveneau n cele mai multe cazuri din familii unde lectura nu
era 1ncurajata, biblioteca personald era saracd sau chiar inexistenta,
timpul pentru lectura foarte limitat, lucru acesta facandu-mi mai

dificila sarcina.

CAPITOLUL 11

STRATEGII DIDACTICE UTILIZATE PENTRU
INTELEGEREA
SI INTERPRETAREA TEXTELOR LITERARE

2.1. METODE CLASICE SI MODERNE PENTRU
iNTELEGEREA SI INTERPRETAREA TEXTELOR
LITERARE

Pentru realizarea  dezideratelor invatdmantului  modern

importanta nu este doar utilizarea unor metode “noi”, ci si utilizarea in
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manierda moderna a metodelor clasice. Relevanta nu este metoda ca
atare, ci conceptia, spiritul (traditional sau modern) in care este
utilizatd aceasta. Modernizarea metodelor de invatamant depinde si de
imbinarea lor cu strategiile de provocare si dirijjare a efortului
intelectual al elevilor.
METODE CLASICE
Metodele clasice utilizate pentru intelegerea si interpretarea

textelor literare sunt:

» Lectura explicativa

» Jocul didactic

» Jocul de rol (dramatizarea)

» Exercitiul (sau exercitiul-joc)

» Povestirea

» Conversatia euristica

2.1.1. Lectura explicativa
Componentele lecturii explicative sunt:
e Citirea integrald — asigura o privire de ansamblu asupra textului
e Impirtirea textului in unititi logice
e C(Citirea fragmentelor, identificarea cuvintelor si expresiilor noi,
explicarea lor, utilizarea in contexte diferite
In urma experientei dobandite la catedra si in acord cu unele
orientari noi in predarea-insusirii limbii si literaturii romane, propun
desprinderea, explicarea si utilizarea creativd a cuvintelor noi la
nivelul fragmentului in care sunt incluse si nu din contextul general al

lecturii. Am remarcat ca intelegerea unui cuvant nou este mai greoaie
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atunci cand el este selectat pentru a fi explicat dupa ce s-a facut citirea
integrald, decat atunci cand este observat numai in momentul cénd se
citeste fragmentul de care apartine, definindu-i-se astfel rolul n
intelesul propozitiei (frazei) in care este cuprins.

e Povestirea fiecarui fragment

Se va insista la povestirea fragmentului, pe folosirea cuvintelor noi
anterior explicate. Se pot face 2-3 povestiri cu sarcina didactica, de a
inlocui apoi aceste cuvinte cu sinonime, pentru o mai buna fixare.

e Formularea ideii principale si a planului de idei

e Povestirea integrald a textului pe baza planului de idei

e Desprinderea mesajului

e [ectura integrald a textului

Chiar daca lectura explicativda, prin complexitatea ei poate sa
cuprindd toate celelalte tipuri de metode, acestea functioneaza si
independent, daca sunt bine precizate scopurile invatarii, iar ele devin

calea de urmat pentru atingerea acestora.

2.1.2. Jocul didactic, inteles nu numai din unghiul
competitional, ci vazut ca un procedeu de descoperiri, de resurse puse
in miscare, contribuie la dezvoltarea conceptului de implicare a
elevului in invatare, ca factor activ si dinamizator.

In joc, elevul elibereazi presiunile interioare, avand initiativa,
presiunilor din afard. Jocul are reguli, presupune asumarea unor

riscuri, se desfasoara dupa principiile dreptatii si reciprocitatii, este
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“moral” — deci “nobil” — are astfel si parghiile de formare a unor
trasaturi de caracter si vointa pozitiva.

Chiar si nereusitele in cadrul unei asemenea forme de organizare
a Invataturii sunt mai putin dure, copilul percepandu-le numai in
spatiul limitat al timpului de joc:

“Copilul rade:

Intelepciunea si iubirea mea e jocul.”

(Blaga)

Particularitatile jocului ca metoda activ-participativa:

e 1n joc copilul reflecta ambianta si activitatea adultilor;

e jocul este un mod de dobandire §i precizare a cunostintelor prin
actiune;

e jocul este o “activitate de gandire”, deoarece este orientat spre
rezolvarea unor probleme;

e ACTIUNEA si CUVANTUL constituie principalele mijloace ale
jocului;

e prin joc copilul transforma ambianta, ceea ce 1i produce o vie
placere;

e 1in joc se imbinad inchipuirea si adecvarea la realitate;

e jocul se dezvoltda continuu si implicit dezvoltd personalitatea
copilului prin cresterea si rezolvarea progresista a diverse feluri
de contradictii;

In desfisurarea jocului didactic trebuie cuprinse urmitoarele
momente:
v introducerea in joc (discutii pregatitoare)

v" anuntarea titlului jocului si a scopului acestuia

16



v’ prezentarea materialului

v" explicarea si demonstrarea regulilor jocului

v fixarea regulilor

v' executarea jocului de catre elevi

v’ complicarea jocului, introducerea de noi variante

v incheierea jocului (evaluarea conduitei de grup sau
individuale)

Jocul didactic urmareste realizarea diverselor obiective
cognitive: de reactualizare, de dobandire, de intelegere, de aplicare, de
fixare, de evaluare.

Jocurile didactice literare pot fi: - orale

- scrise
- mixte

Ele pot viza diverse domenii ale analizei literare: citirea lecturii,
organizarea internd a textului, caracterizarea personajelor, elemente de
vocabular, depistarea speciei literare, a momentelor subiectului literar.

Ca derivanta a acestei metode se desprinde jocul de rol sau
dramatizarea. Desi mai rar folosit, din cauza complexitatii
organizarii s1 desfasurarii sale, jocul de rol prezintd multiple avantaje:
activizeaza vocabularul, socializeaza elevii cu probleme de adaptare la
colectiv, da posibilitatea utilizarii textului literar ca suport al
manifestarii libere si creatoare a spiritului, permite o cunoastere mai
aprofundatda a continutului si incarcaturii emotionale a lecturii. Pe
langa toate acestea, crearea costumelor, a decorului, a muzicii, asigura
legaturi interdisciplinare efective si nemijlocite. Singura problema este

aceea a “repertoriului”, care, daca ar fi sa ne referim la manuale, nu
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este foarte variat. Pot fi puse in scena doar acele texte care au o
actiune bazatd preponderent pe dialog, un numar suficient de
personaje bine conturate. In ce priveste actorii, ei sunt fie copii, fie

marionetele manuite de acestia.

2.1.3. Exercitiul

Aceasta metoda este cel mai des utilizatd pentru formarea
deprinderilor, prin repetarea constienta si variata de operatii. Are efect
formativ si educativ, actiunea directd fiind mijlocul prin care se
constientizeazd sarcina, se contureaza motivatia si disciplina muncii.
Pentru ca exercitiul sa aiba rezultatele scontate este necesara o
formulare cat mai clara si precisa a cerintelor, acestea sa tina cont de
obiective si de nivelul elevilor.

Exercitiile folosite la orele de limba romanad vizeazd mai ales
domeniul vocabularului (sinonimie, omonimie, familii de cuvinte,
derivari) dar sunt folosite si cele de creatie, de genul: “Imagineaza-ti
alt sfarsit!”, “Modifica evolutia actiunit din momentul...”, “Ce
personaj ai mai introduce?” si multe altele, care 11 fac pe elevi sa se
apropie si mai mult de continutul si semnificatia textului. Ca sa
operezi o schimbare la nivelul structurii sau actiunii, mai intai trebuie
sa o cunosti foarte bine pe cea initiald. Exercitiile folosite in lectiile de
recapitulare si sistematizare contribuie la realizarea unor clasificari ale
textelor (intuitiv) dupa genuri si specii.

Exercitiul literar presupune folosirea in mod obligatoriu a
DICTIONARULUI instrument de lucru indispensabil pentru orice

lectie de limba si literatura romand si nu numai. El sprijind “efortul”
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exercitiului de dezvoltare a creativitatii verbale la elevi, paralel cu
demersurile pentru invdtarea teoreticd a stiinter despre limba sau
pentru insusirea aspectului normal al limbii. Avantajul acestei metode
este cd poate fi folosita in aproape orice tip de lectie, la oricare dintre

textele studiate, in diverse momente ale activitatii didactice.

2.1.4. Povestirea

Povestirea devine metoda de sine statatoare atunci cand scopul
precizat al unei lectii este de a-1 obisnui pe elevi sd povesteasca in
mod corect, expresiv si cursiv, o lecturd studiata, pentru a le dezvolta
capacitatea de exprimare orala (sau scrisd), a le studia (s1 corecta daca
este necesar) pronuntia (scrierea), pentru a urmari felul in care au
inteles si au retinut continutul unei lectii. Chiar dacd are la baza
memoria, depinzand mult de performantele acesteia, textele literare
sunt avantajate in acest sens, asa cum am mai aratat intr-un capitol
precedent, deoarece se adreseaza atat mintii cat si simtirii copilului.
Cu cat o lecturd este mai bine retinuta si povestitd, putem avea
convingerea ca ea a ajuns la sufletul copilului (lucru acesta
neexcluzand o analiza literara aprofundata efectuata anterior).

Povestirea poate lua forma unui joc didactic pentru a avea mai
multd atractivitate si pentru a-1 pune pe elevi in pozitie concurentiala.
Prin dialogul dintre invatator si elev se patrunde apoi mai adanc in
continutul de idei, in semnificatia operei, se caracterizeaza mai
detaliat unele personaje, se fac observatii privind limba si stilul operei

pe cale practic-operationala, putandu-se astfel influenta micii cititori.
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Conversatia euristicA devine astfel cale superioara de
descoperire a ceea ce este dincolo de “planul apropiat” al textului, ce
se ascunde in spatele actiunii (cuvantului) personajelor. Tot aceasta
metoda vine in sprijinul sesizarii tehnicii transferului dintre planul real
si cel fantastic.

Fiind o modalitate de comunicare orald accesibila, apropiata
formei de vehiculare a informatiei prin dialog, ea se bazeaza pe
intrebari-problema (convergente sau divergente, inchise sau deschise)
care sunt utilizate in toate etapele invatarii, reactualizarii, consolidarii,
sistematizarii si evaludrii cunostintelor. In clasele mici, I si a II-a,
conversatia se face pe baza unei imagini intuitive, filnd o modalitate
de intelegere a lectiei, urmand ca in clasele mai mari, ea sa ia forma
unor intrebari de interpretare, de explicare, de afirmare a ideilor, de
completare, de apreciere.

In cazul textelor de citire cu continut stiintific, conversatia
capata un caracter euristic mai pronuntat, apropiindu-se chiar de
dezbatere, pentru intelegerea cauzala, pentru combaterea unor practici.
stiintifice in convorbire etica, prin continutul, mesajul numeroaselor
texte literare, prin analiza conduitei personajelor.

Chiar daca elevilor mici nu li se dau notiuni de teorie literara la
citire, ei pot deosebi genurile literare, pentru cd sunt prevazute texte
diferite. Astfel, conversatia bazatd pe analiza directa si intelegere

coerenta stabileste caracteristicile genului epic, fara a-l1 numi.
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Dupa lectura unui text se precizeaza: - “in acest text se
povesteste ceva?”’
- “cineva povesteste?”’
- “cineva savarseste faptele?”
La fel, se poate proceda si in cazul textelor lirice, cu sublinierea
specificului, incat se vor evita confuzii si neclaritati.
METODE MODERNE
Metodele moderne ce se pot utiliza pentru intelegerea si
interpretarea textelor literare sunt:
» Studiul de caz
» Proiectul
» Harta (sau reteaua) personajelor
> Intrebari reciproce
» Reteaua de discutii
> Eseul
» Dezbaterea
Desi la prima vedere acestea par a fi rezervate exclusiv ciclurilor
superioare de invatamant, multe dintre ele is1 gasesc aplicabilitate si in
clasele primare, chiar daca mai rar si uneori sub forma de experiment.
Invitatorul, ca prim formator, trebuie si isi asume si responsabilitatea
unor asemenea incercari pentru a testa limitele puterii de intelegere a
elevilor, capacitatea de sinteza, priceperea lor de a se informa, de a
selecta informatia si de a o folosi in scopul descoperirii de noi
cunostinte. Copilului trebuie sd 1 se acorde sansa de a afla daca este in
stare sa rezolve sarcini care sunt mai complexe decat cele primite in

mod obisnuit, sa lucreze aldturi de colegii sdi la realizarea acestora.
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Chiar daca nu totdeauna, sau nu toti vor reusi sa le rezolve cu succes,
castigul va fi cel al unei noi experiente traite, placerea muncii alaturi
de alti elevi cu care sd impartaseasca pareri, impresii, descoperiri.

2.1.5. Studiul de caz

Pornind de la situatii reale, semnificative, tipice, invatatorul
poate ajunge la gasireca de solutii eficiente de rezolvare, antrenand
elevii. Rezultate bune se pot obtine folosind aceastd metoda in analiza
actiunilor personajelor, in constituirea lor ca modele si ca prilejuri
pentru intelegerea, interpretarea textului, nu numai povestirea
intamplarilor. Programa indicd teme importante ca: viata scolii,
familia, deprinderi moral-civice, deprinderi igienico-sanitare, eroi ai
neamului.

In cazul utilizdrii acestei metode, activitatea de predare-invitare
se transformd uneori in lectii-proces, elevii devenind adevarati
justitiari care dezbat cazul s1 dau sentinta. Suntem pusi de multe ori in
postura de a rezolva diverse situatii conflictuale iscate la un moment
dat Tntre unele personaje. Aceste conflicte sunt fie nefinalizate, fie cu
un final nefavorabil sau ambiguu. Procesul se poate organiza si pentru
verificarea corectitudinii finalului sau a acordului intre decizia
adoptatd de narator §i cea a copiilor.

Similitudinea intre cazul real si situatia redata in text trebuie sa
fie cat mai ampla, pornind de la pozitia adoptata de personaje, evolutia
conflictului si tendinta de rezolvare a acestuia. Speciile literare care se
preteazd cel mai bine acestei metode de invatare sunt fabulele,

povestile populare (deseori adevarate “fabule” in versuri), naratiunile
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inspirate din lumea copilariei sau cu caracter moral-civic, legendele

istorice, schitele.

2.1.6. Proiectul

Cunoscuta si ca tema de cercetare-actiune, aceastda metoda este o
modalitate care imbina cercetarea cu actiunea. Realizarea unui proiect
ii va determina pe elevi sa rezolve efectiv unele probleme practice, pe
baza de cercetare.

Acecastd metoda situeaza elevul 1n prim-plan, punandu-se
accentul pe efortul lui personal (individual sau colectiv) de
descoperire nemijlocita a proprietdtilor si legitatilor lumii reale prin
observare, investigare, formulare de ipoteze, experimentare, formulare
de concluzii. Copilul este pus in situatia de a genera el insusi un plus
de informatii noi, fata de ceea ce poseda pana in momentul respectiv.

Proiectul permite participarea la evaluarea propriilor activitati si
da posibilitatea invatatorului sa observe progresul individual al
elevului. Realizarea proiectului furnizeaza si informatii referitoare la
natura intereselor manifestate de elev, domeniu n care el mai are
nevoie de sprijin i ceea ce ar dori sa invete in continuare.

Pentru a obtine efectul dorit in urma folosirii acestei metode este
necesara respectarea unor criterii specifice:

e durata — timpul de realizare a unui proiect este cu mult mai
mare decat cel afectat rezolvarii unei sarcini didactice
obisnuite, cateva saptamani sau chiar parcursul unui

semestru
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e obiective — acestea trebuie clar stabilite de la inceput si
prezentate intr-o forma simpla si elevilor
e competente — performante
Invatitorul trebuie si cunoasci capacitatile fiecarui elev in parte
pentru a constitui grupe de lucru omogene, pentru a stabili sarcini
distincte fiecarui membru si pentru a putea face predictii pertinente
asupra performantelor pe care le va obtine.
e ctapele de derulare sunt urmatoarele:
v’ prezentarea temei si obiectivelor
v’ stabilirea grupelor de lucru si a sarcinilor individuale
v’ prezentarea surselor posibile de informare
v’ anuntarea perioadei de lucru si termenului de
finalizare
v’ realizarea proiectului, punctatd de informari periodice
asupra modului de derulare a acestuia
v’ prezentarea proiectului Tn plen, cu accent pe
concluziile la care s-a ajuns in urma activitatii de
cercetare
v’ discutii generale pe marginea prezentdrii si a
verificarii concluziilor
v’ aprecierea proiectului in ansamblul sau si a
contributiei fiecarui elev participant la realizarea lui
o finalizarea proiectului
Finalizarea proiectului poate imbraca forme variate de la simpla
lui prezentare si pana la dezbateri ample la care sa participe nu numai

elevii respectivi ci si alti elevi, parinti si cadre didactice.
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Aneza nr.1 prezintd un model de proiect realizat pe baza lecturii
“George Enescu si Stefan Luchian” de Tudor Arghezi (cls. a IV-a).

Harta sau reteaua personajelor este o metoda care se
potriveste mai bine textelor literare care cuprind mai multe personaje
bine conturate, cu o intriga bogata, constituita pe mai multe niveluri si
sensuri.

Ea presupune o cunoastere aprofundatd a mersului actiunii, a
personajelor si a relatiilor dintre acestia, precum si parcurgerea
prealabila a unor metode anterior prezentate (lectura explicativa,
studiul de caz, conversatia euristicd). Poate lua forma unor scheme sau
tabele complexe in care sd fie evidentiate rolul fiecarui personaj in
parte, locul in “scena” actiunii, relatiile cu celelalte personaje, modul
cum influenteaza evolutia evenimentelor, etc.

Aceasta metoda poate fi folosita si in activitati de reactualizare si
sistematizare a cunostintelor In care se pot alcatui tabele cu personaje
apartinand unor tipologii anume, unei epoci, clasificari ample de
personaje pe baza unor criterii stabilite, prilej cu care se vor realiza si

DRAMATIZARI, PREDICTII, LECTURI IN PERECHL.

2.1.7. Intrebarile reciproce

Considerate o formd modernd a 1invatdrii prin descoperire,
completatd cu situatii problematizante, ele presupun o buna cunoastere
dascalului de a fi mediator in duelul partenerilor.

Metoda oferd informatii despre felul in care elevii cunosc

lectura, cat de bine au inteles mesajul ei si cat de pertinente sunt
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comentariile lor referitoare la actiune, personaje, mijloace artistice
folosite. Acest dialog poate genera uneori RETELE DE DISCUTII,
forme mai elaborate si mai complexe de conversatie, in care fiecare
participant poate sd intervind cu precizari, completari, contraziceri,
pareri, predictii. In final se va retine concluzia cea mai pertinenti, in

functie de scopul propus in momentul declansarii discutiei.

2.1.8. Eseul este accesibil elevilor cu inclinatii si motivatii
puternice pentru studiul literaturii romane. Acestia trebuie sa
stdpaneascd ireprosabil atat exprimarea scrisda cat si cea orald, sa
posede cunostinte mai ample decat cele predate la clasa, sa dedice un
timp mai mare pregatirii la aceastd materie, sda fie in stare sa emita
observatii pertinente referitoare la subiectul ales. Tinand cont de unele
“lipsuri” obiective din cunostintele de limba si literatura romana,
datorate varstei mici §i continuturilor specifice ciclului primar,
invatatorul va oferi servicii de indrumare si corectare atunci cand este
nevoie. Importante sunt observatiile pe care le va face elevul vis-a-vis
de tema eseului, parerile personale exprimate, stilul abordat,
fluiditatea si frumusetea exprimarii.

Tematica eseului la clasele mici poate fi aleasa din sfera
activitatii unui scriitor, a semnificatiei unui eveniment sau loc istoric,
a atitudinii manifestate de unii creatori fatd de problemele specifice
copilariei. Ca si in cazul proiectelor, timpul acordat realizarii acestei
sarcini este mai mare, iar prezentarea lui poate fi punctul de pornire a
unor DEZBATERI legate de subiectul respectiv. In cazul acesta, elevii

vor f1 anuntati dinainte de tema dezbatertii, 1i se vor pune la indemana
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surse suplimentare de informare, li se va cere sa-si facd unele notite
pentru ca particularitatile psihologice si de varsta ale scolarului mic il
fac mai emotiv, mai pufin coerent in exprimare uneori, mai putin
dispus si capabil de sustinerea opinier proprii fard o pregatire
prealabila.

UTILIZAREA IN SISTEM A METODELOR

Corelarea metodelor spre o cat mai buna rezolvare a sarcinilor
didactice marcheazd un salt calitativ in pregitirea activititii. In
imbinarea eficientd a lor un punct de sprijin sigur este definirea
anterioara a strategiei de invatare, potrivit cu obiectivul, cu sarcina
constituita.

Cel mai bun exemplu de sistematizare a metodelor este lectura
explicativa care insumeaza in desfasurarea ei o serie de alte metode
(citirea explicativa, povestirea, exercitiul, conversatia, problematizarea
si altele), dar acesta nu e singurul. Teoria didactica ofera principii si
nu retete, fiecare invatator hotarand felul in care sa le foloseasca,
frecventa unora sau a altora, in functie de priceperea sa, de obiectivele
lectiei, de nivelul clasei cu care lucreaza.

Cadrul didactic are datoria de a medita, in proiectare, la intreaga
varietate de procedee si simultan la caracteristicile principale ale
metodelor vizate, pentru ca ele sd fie in concordantd cu obiectivele
stabilite, cu structura lectiei, cu etapele invatarii si chiar cu situatiile

nou create in timpul invatarii, cu timpul de lucru mereu restructurat.
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2.2. MODALITATI DE APLICARE A METODELOR
DIDACTICE

2.2.1.CITIREA UNUI TEXT

Citirea corectd, fluentd, constientd si expresiva a textului asigura
o parte insemnatd din succesul cu care se vor realiza ulterior
cunoasterea, interpretarea, povestirea si aprecierea lui. Daca in clasa I
accentul cade pe citirea corectd, in clasele urmadtoare acesta se
deplaseaza spre sfera fluentei, expresivitatii si, cel mai important, spre
constientizarea celor citite.

Formarea unui asemenea tip de citire se realizeaza in timp cu
ajutorul unor exercitii specifice, care pot fi adaptate si diversificate in
functie de natura textului literar si a obiectivelor urmarite. Astfel se
pot organiza exercitii joc de Tnlocuire, completare, transformare,
diferentiere.

In rezolvarea deficientelor de pronuntie a terminatiei cuvintelor
(ex. lupu pentru lupul) care aducea cu sine si greseli de scriere, in
exercitiile alese am pus accentul pe diferentierea situatiilor cand
folosim forma accentuatd sau neaccentuatd a cuvantului. Am ales
exemple concrete, intdlnite in operele literare studiate si le-am
analizat:

“...a plecat sa faca sarbatorile de Craciun la...”

“Dar cum Craciunul se apropia si...”

(“Amintiri dintr-o iarna — Al. Vlahuta — cls. a I11-a)
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specificand si functia lor sintactica: atribut, in primul caz si subiect in
cel de al doilea. Prin analogie am examinat si alte exemple, am
rezolvat exercitii-dictari, am completat texte lacunare, am alcatuit
coloane de cuvinte cuprinzand ambele forme. Expresivitatea citirii se
exerseaza incd de la clasa I cand incep sa se cunoascd semnificatiile
semnelor de punctuatie.

Daca la citirea unui text in proza lucrurile sunt ceva mai simple,
fiind necesara urmarirea punctuatiei si a tonului folosit de narator,
acestea sunt mai dificile in cazul versurilor, a poeziei. Elevii au
tendinta sd rupa tempoul citirii, indiferent de semnele de punctuatie, la
sfarsitul fiecarui vers, cu pauze doar la finalul strofei, practica total
gresitd, dar prea putin corectatd de invatatori. De aceea, inainte de
citirea (recitarea) cu intonatie a unei poezii am efectuat exercitii de
grupare a textului pe segmente logice, in care se prezinta ceva, se
expune o idee, un sentiment, un gand, aratand elevilor ca prin citirea
lor trebuie sa se evidentieze ideile sugerate de poet si nu obligatoriu
constructia versificatiei. Chiar daca pare putin complicat, dupa cateva
asemenea exercitii, cu notificari pe text, multi elevi au reusit sa
citeascd expresiv, fara folosirea lor, ci doar tinand cont de intinderea
unei idei exprimate de poet, de mesajul transmis si bineinteles de
punctuatie.

Citirea constienta este evident cea mai importantd si in acelasi
timp cea mai dificila sarcind in evolutia spre nivelul cititorului avizat.
Desi se presupune ca aceastda performanta ar trebui sd se atinga odata
cu invatarea tuturor literelor, am observat ca deseori nu se intampla

asa. Incepand cu clasa a ll-a, elevii sunt pusi in situatia de a citi
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corect, fluent si expresiv, si straduindu-se sa indeplineasca toate aceste
conditii nu mai realizeaza, nu constientizeaza cele citite. Spun acestea
deoarece am verificat des daca s-a retinut ce s-a citit sau macar daca se
cunoaste tema generala a celor citite, pe segmente mici de text (2-3
propozitii, o frazd) si am constatat ca elevul, in anumite cazuri, si prea
emotiv, nu stie despre ce e vorba; probabil ca nici macar nu s-a auzit
citind, fiind prea preocupat de celelalte aspecte, mai “palpabile”, mai
evidente ale actiunii sale.

Pentru exersarea citirii constiente am aplicat mai multe variante
ale unui exercitiu. Mai intai am cerut, prin numire aleatorie, unor elevi
sa povesteasca ce au citit colegii lor, pentru a-i face sd se concentreze
asupra continutului. Apoi am complicat putin sarcina dorind sa le
atrag atentia asupra esentialului: le-am cerut informatii despre legatura
cu fragmentul anterior, despre consecintele posibile ale unor actiuni,
etc. Am 1incercat sa aflu ce mod de citire se potriveste mai bine
fiecarui copil, daca Intelege mai usor cele citite in gand sau cu voce
tare, care sunt cauzele care il impiedicd sa redea continutul citit chiar
de el.

Acest proces a fost de duratd si a necesitat multe reluari,
repetitii, experimentari. Copilul trebuie sa se informeze prin citit, in
sensul intelegerii mesajului comunicat de text, a structurii lui
compozitionale. De aceea, impreuna cu exercitiul explicat mai sus am
folosit citirea “‘pe sarite”, citirea prin excluderea primului sau
ultimului cuvant din propozitie, a cuvintelor care contin sau incep CU 0
anumita litera, citirea selectiva. Caracterul constient al citirii nu se

realizeaza decat prin intelegerea de catre elevi a sensului cuvintelor.
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Utilizarea permanentd a DICTIONARULUI este o conditie
obligatorie a formarii unui cititor activ, deschis spre reflectie, spre
descoperire, creativ si atasat.

2.2.2. CARACTERIZAREA PERSONAJELOR
LITERARE

Prin crearea retelei de personaje dintr-o opera literara, autorul
surprinde si reflecta in maniera specifica un univers uman complex, in
care functioneazd diverse relatii §i care genereaza insasi mersul
actiunii. Aceste elemente umane sunt insa privite, integrate in mediul
natural si social care le inconjoard tocmai pentru a reflecta cat mai
fidel imaginea realitatii.

2.2.3. TEXTUL DESCRIPTIV

Acesta infatiseaza trasaturile caracteristice ale unui colt de
naturd, ale unui om, personaj literar, obiecte, fenomene. Este necesara
distinctia intre descriere ca text de sine statdtor si fragment descriptiv
incadrat intr-o opera literara. Descrierea este asociatd cu elemente
apartinand altor domenii artistice: pictura, sculptura, muzica.

Etapele ce trebuie parcurse in decodificarea textului descriptiv
sunt:

v identificarea elementelor tabloului realizat de scriitor.
surprinderea imaginilor prin care acestea sunt realizate

v indicarea organului senzorial caruia se adreseaza imaginile (cu
clasificari de imagini vizuale, auditive, olfactive)

v" definirea sentimentelor scriitorului (gradarea acestora, cresterea

si descresterea tensiunii emotionale)
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Descrierea care contureaza portretul unor personaje se foloseste
de aceleasi mijloace si poate fi, de asemenea, in proza sau in versuri.
Interpretarea unui portret inseamna a identifica elementele ce-l
compun, trasaturile fizice si morale evidentiate prin acestea.

Voi exemplifica la anexa nr. 2 cu textele “Bunica” de St. O. losif si

“Primavara”, dupa George Cosbuc.

2.3. DIFICULTATI iINTAMPINATE iN EFORTUL DE
APROPIERE A TEXTULUI LITERAR DE
INTELEGEREA SCOLARILOR

Dificultati care deriva din zestrea umana
studiul limbii si literaturii romane, unii elevi intampina dificultati
datorita resurselor de timp limitate si lipsei unui volum de carti de
lectura suficient in biblioteca personalad, iar dictionarul, atat de necesar
n activitatea de insusire corectd a limbii si a imbogatirii vocabularului
este aproape inexistent. Nivelul material scazut al familiilor din care
fac parte a dus la neglijarea dotarii cu aceste instrumente de lucru.

In acelasi timp nu am gasit suficienti aderenti in randul
parintilor cand le-am explicat necesitatea de a-si incuraja copiii sa
citeascd, de a le acorda mai mult timp liber pentru a citi, de a-i
indruma si ei spre biblioteci. De asemenea, au aparut greutati datorita
neexersarii limbii literare si in mediul familial, parintii nu numai ca
Nu-si corecteaza copiii atunci cand se exprima gresit, ci folosesc ei

ingisi intr-un mod pueril s1 “amator” limba romana.
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Aceasta este cred una dintre piedicile cu caracter general in
insugirea corectd a limbii romane si a exprimarii: limbajul literar nu
poate influenta limbajul din afara scolii; limbajul strazii, agresiv si
“colorat” sufoca deseori efortul dascdlului de a cultiva o limba “dulce
ca mierea”. lar cand familia nu se aldtura acestui efort, agresiunea

strazii este s1 mai evidenta.

Dificultati provenite din text

Asa cum am aratat pe parcursul lucrarii, in general manualele
sunt bine concepute cu tematica diversda si1 adecvata varstei si
preocuparile scolarilor. Bineinteles ca ele se pot imbunatiti, sunt
perfectibile, ca orice produs uman.

lata care ar fi problemele pe care le-am intdmpinat in abordarea
si studierea textelor literare si propunerile mele de inlaturare a lor:

e Uneori am remarcat un numar prea mare de cuvinte noi intr-0
singurd lectie iar timpul afectat explicarii §i familiarizarii cu
acestea a fost Tn detrimentul timpului necesar studierii textului;
elevil nu au putut sa retind si sa foloseascd toate aceste cuvinte
mai ales cd unele vizau domenii putin cunoscute lor.

e Cred ca trebuie evitatda de asemenea, aglomerarea de texte caci,
dacd acestea sunt prea numeroase, parcurgerea lor ar insemna
rabat de la calitatea explorarii. Chiar daca elevii din clasa a IV-a
citesc mai repede, nu inseamnd cd manualul trebuie sd continad
un numar prea mare de lecturi. Preferabil ar fi ca textele alese sa
fie reprezentative pentru domeniul tematic din care fac parte si

sd aiba o intindere mai mare decat, de exemplu, sd avem mai
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multe povesti prezentate fragmentar (lucrul acesta atragand dupa
sine inconstiente in derularea actiunii) mai bine doar unul sau
doud, prezentate integral, pentru a avea timpul necesar explorarii
aprofundate, lucrului pe text. Celelalte pot fi citite Tn orele de
lectura sau recomandate pentru lectura suplimentara, deoarece
vor fi bine receptate de clevi daca si ei cunosc (de la clasa)

specificul respectivei specii literare.

CAPITOLUL Il

TEXTELE LITERARE UTILIZATE IN CICLUL PRIMAR

3.1. POTENTIALUL TEXTELOR LITERARE

“Carte frumoasa, cinste cui te-a SCris
Incet gandita, gingas cumpaniti;
Esti ca o floare, anume inflorita
Mainile mele, care te-am descris.”
(Tudor Arghezi)

Cititul si scrisul, constituie principalele instrumente ale muncii
intelectuale formate si perfectate in invatamantul primar, necesare de-
a lungul intregii existente a omului, iar textul literar este suportul pe
care se invatd, se exerseazd §i se aprofundeazd aceste deprinderi.

Potentialul textului literar deriva din mai multe directii distincte, dar
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in acelasi timp care se intrepatrund, facand din cititor un adevarat
explorator care poate “naviga dincolo de spatialitate si temporalitate”.

Precizez mai intai valoarea formativ-educativa a literaturii,
aceasta fiind, alaturi de cea instrumentald, si obiectiv major al
instructiel. Lectura educa creativitatea, gandirea, deschizand porti spre
inedit, dezvoltda interesul si dragostea pentru cunoastere, spiritul de
observatie si investigatie. Pregnanta este si contributia la educarea
spiritului civic si patriotic, mesajul literar fiind o cale facila de a
familiariza elevii cu anumite norme si reguli de conduita cetatencasca
si de a-1 sensibiliza fata de trecutul istoric al neamului, de a-i apropia
de spiritul si specificitatea romaneasca, deschizandu-le in acelasi timp,
sufletele catre universalitate.

La fel de important este si potentialul estetic al creatiei literare.
Literatura, ca artd, cultiva gustul pentru frumos datorita caracteristicii
sale de a reflecta realitatea in imagini artistice care confera cunoasterii
un puternic coeficient emotional. Cunoasterea prin cuvant as spune ca
se adreseaza in aceeasi masura mintii s1 inimii cititorului. Cuvantul are
si culoare si glas si materialitate...este profund, are ecou si radacini.
Textul literar are si o reald valoare social documentara. Imaginile
artistice pastreazd adesea specificul unei epoci, culoarea locala,
mentalitatea unor generatii, chipuri si destine ale unor personalitati (si
nu numai), maretia unor momente cruciale ale istoriei, etc, toate
reflectate prin “ochiul” naratorului si “disponibile” cititorului de
oricand. Desigur valoare documentara are si textul in sine daca luam
in considerare modul de exprimare si aspectul limbii intr-o anumita

epoca istorico-literara.
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Nu in ultimul rand, literatura este un nesfarsit izvor
informational. Din constatarile facute de-a lungul anilor, am remarcat
cd elevii retin cu mult mai multd usurintd informatia din orice
domeniu transmisa prin intermediul unui text literar, decat cea oferita
in forma bruta. Ma opresc la un singur exemplu edificator: in clasa a
IV-a, lectura “Inventatorul din sura cu porumbei” prezintd o mare
varietate de inventii ale tanarului Aurel Vlaicu, unele chiar cu detalii
tehnice, dar toate imbracate in haina literard, plina de sensibilitate.
Elevii le-au retinut cu usurintd, pana la cele mai marunte detalii,
deoarece au fost impresionati de “personajul literar” Aurel Vlaicu, ca
abia mai apoi sa faca cunostinta cu acesta ca pionier al aviatiei.

Toate acestea, cumulate cu relatia: text literar = baza a invatarii,
exercitiului si perfectarii citit-scrisului ca instrument al muncii
intelectuale fac ca orele de limba si literatura romana sa fie un atelier

al minti1 si sufletului.

3.2. EXPLORAREA TEXTULUI LITERAR

1. Elemente de teorie literara

Orice dascal, inainte de a porni sa deschidd inimile copiilor catre
frumusetea, sensibilitatea si “necuprinsul” literaturii, trebuie sa posede
un bagaj satisfacdtor de cunostinte de teorie literard. Chiar dacd in
ciclul primar nu se fac teoretizari si clasificari ale genurilor si speciilor
literare (decat sumar) invatatorul este dator sa cunoasca el insusi
aceste elemente. Un minimul necesar este prezentat in continuare.

a) Semantica:
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polisemie (sensuri multiple ale unui cuvant)

= omonimie (ex: lac-lac, somn-somn)

antonimie (bun-rau)

paronimie (prenume-pronume)

* sinonimie (cenusiu-sur-plumburiu)
Arhaisme = cuvinte vechi sau cu forma arhaica (care continua sa
existe in vocabularul fundamental cu forma adecvata nivelului actual
al limbii)
Regionalisme = fapte de limba specifice vorbirii dintr-o anumita
regiune
Neologisme = cuvinte imprumutate dintr-o alta limba sau obtinute prin
combinarea unor mijloace interne (elemente preexistente)

b) Moduri de expunere literara:

= descriere

= naratiune

= dialog

= monolog

c) Figuri de stil:
= comparatia (“valuri...ca o barbd nepieptdnatd de
crai”)
= metafora (transfer de sens — “munte de om”)
= alegoria (forma concretd a notiunilor abstracte —
moartea = nunta)

= personificarea (atribuirea de insusiri omenesti unor

fiinte, lucruri etc.)

= hiperbola (mareste sau micsoreaza)
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= onomatopeea (sunete din natura)

= epitetul (exprimare plastica “Codrii de arama...”)
Am inclus in enumerare doar acele figuri de stil accesibile si
sesizabile de catre elevul mic care pot fi explicate pe intelesul lor, fara
teoretizari.

d) Categorii de personaje:

- principal
secundar

. individual
colectiv

. tipic (pentru o categorie sociala sau morald)
simbolic

alegoric (in fabule)
miraculos (basme)
e) Modalitati de caracterizare a personajului (in genul epic si
dramatic):
= prin actiune
= portret realizat de autor (epic)
= analize psihologice (epic)
" prin vestimentatie
= prin gesturi $1 mimica (gen dramatic)
= prin limbaj
" prin onomastica
= prin mediu social
= prin naturd (in acord sau dezacord cu starile

sufletesti)
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= prin prezentarea formatiei intelectuale
= caracterizarea de cdtre alte personaje

= autocaracterizare

2. Coordonate generale ale tehnicilor muncii cu cartea
a) Structura cadru pentru predarea-invatarea unui text literar:
" text in proza:
» descifrarea textulul. inIora
» decodarea textului
» receptarea textului
» valorificarea continutului  /Tnall-a ord

» analiza literara specifica

J
> exersarea comunicarii educative

= text in versuri:
» recitarea model in I ord
» discutarea globala a continutului poeziel
» decodarea textului
> analiza literara specificd 1nall-a ord
> receptarea textului
b) Elemente de analiza specifice unor genuri si specii literare:
= epicul in proza
NARATIUNEA - Se stabileste la inceput tipul de
naratiune in functie de persoana la care se nareaza: I (daca
autorul este implicat direct in desfasurarea actiunii) sau a
I1l-a (daca trairile sale sunt redate indirect prin actiunea

unui personaj). Urmeaza observarea modului de expunere
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folosit (povestire, dialog, descriere). Deosebit de important
pentru buna intelegere a textului este studiul organizarii
interne a acestuia, moment in care se apeleaza la
cunostintele dobandite in orele de compunere, pentru a
face analogii. Apoi se aprofundeaza studiul prin
caracterizarea personajelor, invatatorul sugerand elevilor
modalitatile de prezentare (portret, limbaj, actiune,) prin
care s-a alcatuit portretul acestora, fara a teoretiza, dar
dand posibilitatea descoperirii lor. Apoi se trateaza fiecare
specie literara (povestiri, legenda, poveste istorica, etc.)
dupa caracteristicile sale.
= epicul in versuri (fabula, legenda in versuri)
Chiar daca, in mare, firul analizei literare urmeaza calea
prezentata mai sus, accentul cade pe expresivitatea
versurilor, pe descoperirea semnificatiei faptelor si
vorbelor personajelor, mai ales in cazul fabulelor, unde
concluziile la care ajung elevii trebuie sa fie in acord cu
morala.
= textele lirice

Familiarizarea cu textul liric implica identificarea eroului
liric s1 stabilirea naturii sentimentului prezentat urmata de
tratarea dupa gen si specie. Se face apel la resorturile
afective ale elevilor, ajutdndu-i sa-si constientizeze trairile
st apoi sa le incadreze in anumite sentimente, incat dupa
sentimentul dominat, sa poatd fi intuite diferite specii

lirice: imnul, oda, pastelul.
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CONCLUZII

Lucrarea de fata, prin continutul ei, se vrea a fi incercarea unui
dascal de a pune in acord cerintele scolii romanesti actuale (cu referire
la obiectul limba si literatura romana), cu dorintele, motivatiile si
capacitatile elevilor dar si cu resursele materiale de care dispun acestia
pentru realizarea in bune conditii a actului invatarii, cu mediul socio-
cultural din care provin.

Asa cum am mai aratat pe parcurs, exista suficienta motivatie si
avand misiunea de a le pune in acord cu capacitatile lor individuale si
de a le ameliora influenta benefica a lipsurilor materiale (lipsa unui
bagaj minimal de volume adecvate lecturii pentru ciclul primar, a
dictionarului) si a timpului insuficient acordat cititului. Cauzele sunt
multiple si generate intr-o oarecare masurda de aspectul general al
societatii actuale, de presiunea exercitata asupra lor, de volumul imens
de informatie provenita pe diverse cai de comunicatie.

Limbajul vehiculat de acestea nu este intotdeauna cel potrivit cu
limba literara predata in scoald, iar cadrul didactic trebuie sa indrume
elevul sa faca distinctia intre ceea ce este corect si ceea ce este uzitat
n virtutea unor scopuri comerciale (vezi reclamele, unele filme, chiar

titluri de ziare!). Revin de asemenea la amprenta negativa pe care o
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lasa limbajul strdzii asupra aspectului general al vocabularului
copiilor. Scopul principal al scolilor trebuie sa fie impulsionarea
folosirii limbii romane literare si dincolo de portile scolii, renuntarea
la “florile de mucigai” care astdzi ne agreseaza auzul din ce in ce mai
des, constientizarea faptului cd literalizarea limbajului in mediul
exterior scolii depinde de fiecare individ in parte si de noi toti
deopotriva.

Am incurajat elevii sd corecteze chiar exprimarea parintilor,
pentru a-i face sa exerseze actul vorbirii corecte s1 regulile dupa care
functioneaza ea, chiar daca acest lucru nu a fost intotdeauna pe placul
adultilor, dar mi-a fost de un real folos in insusirea limbii, in efortul de
imbogatire a vocabularului, de activizare a lui.

Ca orice lucrare de acest gen, ea este perfectibila si poate fi
supusa unor dezbateri pro si contra. Ea reflectd insd opiniile mele de
dascal, implicate activ in predarea limbii si literaturii romane, dornica
ca studiul ei sd se faca in cele mai bune conditii si cu rezultate tot mai
performante, opinii i1zvorate din experienta la catedra si din

“patrunderea” in sufletul micilor cititori.
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ANEXA 1

PROIECT realizat pe baza lecturii: “George Enescu si Stefan

Luchian” de Tudor Arghezi (clasa a 1VV-a)

» Tema: Argumentarea pe baza de cercetare si analiza a operelor

artistice, a afirmatiilor:

“Mi-am slujit patria cu armele mele: pana, vioara si bagheta”

George Enescu

“Noi, pictorii, privim cu ochii, dar lucram cu sufletul”

Stefan Luchian

“Enescu realiza pe vioard lumina pe care contemporanul lui o
asternea pe panza”

Tudor Arghezi

» Scopul:
v’ formarea deprinderilor de cercetare, selectare si

interpretare a informatiei
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v’ exersarea si perfectionarea actului citirii-scrierii
v educarea elevilor in spiritul muncii de echipa, a rezolvarii
sarcinilor individuale pentru buna reusitd a produsului

colectiv

» Obiective operationale:

v’ sd identifice (descopere) la biblioteca scolii publicatii
referitoare la viata si activitatea lui George Enescu si
Stefan Luchian

v’ sa studieze lucrdri din creatia enesciana: “Rapsodia 17,
“Rapsodia II” si sd vizioneze tablouri (reproduceri in
albume) ale pictorului Stefan Luchian

v sd extragd si sad-si noteze informatii utile in sprijinul
realizarii proiectului

v’ sd noteze impresiile lasate in urma contactului cu opera
marilor artisti, dar si apreciert ale unor personalitati
recunoscute vis-a-vis de acestea

v’ sd alcatuiasca o schitd de proiect pe care si o analizeze
impreunad cu invatatorul

v’ sd redacteze proiectul intr-o formad cit mai corecta din
punct de vedere al exprimarii, valorificand informatiile
obtinute, impletite cu observatii personale

v sd sustind proiectul in plenul clasei

v’ sd compare modul de realizare a celorlalte proiecte pentru

a face o comparatie a rezultatelor muncii
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v’ sd se integreze muncii in echipd, indeplinindu-si fiecare
membru sarcinile stabilite
v/ sd cunoascd si sa aprecieze valoarea creatiei celor doud

mari personalitati ale neamului

» Etape de derulare
v’ Prezentarea temei si obiectivelor s-a facut la inceputul
semestrului II lectura urmand sa fie studiata la sfarsitul
semestrului
v Am anuntat sursele posibile de informare: literatura
adecvata la biblioteca scolii, albume de arta la Biblioteca
Judeteana, iar materialul auditiv lI-am pus eu la dispozitia
elevilor
v Termenul de finalizare a fost dat cu o saptimana inainte de
studierea textului literar din carte, dar s-au stabilit si cateva
termene intermediare de analiza si indrumare a activitatii:
e dupa adunarea materialului informativ
e dupda parcurgerea informatiei scrise, audierea
lucrarilor §i vizionarea reproducerilor
e dupa realizarea schitei de proiect
e Tnaintea finalizarii proiectului
v Am stabilit si grupele de lucru: 6 grupe distincte a cate 5
elevi (efectivul clasei — 30 elevi), doua grupe urmand sa
cerceteze opera si viata lui George Enescu, alte doud viata

si creatia lui Stefan Luchian si doud sa se informeze despre
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momentul Intilnirii acestora si a elementelor comune
operei celor doi artisti
Fiecare elev din grupd a avut anumite sarcini de rezolvat: 2 elevi
s-au ocupat de adunarea materialului informational, cate 2 elevi au
studiat aceste materiale, au facut notite pe care le-au prezentat ulterior
tuturor membrilor grupei si au intocmit schita de proiect, 1 elev a
redactat forma finald a acestuia asistat de alti doi colaboratori alesi
dintre cei care s-au dovedit mai priceputi pe parcursul intocmirii
acestuia.
Am lasat titlul proiectului la alegerea fiecdrei grupe, el fiind
stabilit ulterior, in functie de concluziile la care s-a ajuns.

v Elevii fiecdrei grupe s-au intilnit periodic (saptimanal,
bilunar) dupa un program ales si au avut un conducator de
proiect, ales democratic, care a coordonat Tintreaga
activitate a grupei

v Dupa realizarea lucrarilor (in treptele mai sus amintite)
acestea au fost prezentate in ora a ll-a rezervata studierii
lecturii “George Enescu si Stefan Luchian” — ca metoda
didactica de invatare

Pentru ca au fost cate doud grupe pentru fiecare tip de proiect
lectura a fost urmata de o ampla dezbatere in ora a IIl-a a studierii

textului, programata din ratiuni evidente.

» Evaluarea si aprecierea — au fost realizate atat de fiecare grupa
sub forma de interpretare critica si autocriticd a rezultatelor si

apoi de catre invatator pe categorii de sarcini, cu argumente.

46



Interdisciplinaritatea s-a materializat in audierea la ora de
educatie muzicalda a “Rapsodiei I” — comentata apoi de acel
segment al clasei care a avut aceste sarcini in timpul realizarii
proiectului, iar la ora de educatic plastica elevii au pictat

inspirandu-se din lucrarile lui Stefan Luchian.

» Concluzii:

Desi este 0 metoda relativ noud de invatare si organizare a muncii
didactice, PROIECTUL a fost primit cu mult entuziasm de catre
scolari. Acestia au dovedit mai multa perseverentd in realizarea
sarcinilor, s-au implicat in activitatea grupei, simtindu-se fiecare
folositor si responsabil pentru rezultatul final al cercetarii.

Spiritul de competitie iscat intre fiecare dintre cele doud grupe care
au ales aceeasi tema, 1-a facut sa lucreze constiincios, ordonat,
meticulos.

Consultand multe materiale de informare elevii au acumulat
numeroase cunostinte despre cei doi creatori, cu mult mai multe decat
le-ar fi oferit textul din manual studiat ca atare. Fiind necesar sa-si
faca notite, schite, insemnari, au parcurs cu multa atentie informatiile
si-au exersat capacitatea de sintetizare a acestora, au constientizat
necesitatea studiului organizat si au aflat roadele unei asemenea forme
de invatare.

Bineinteles cd uneori au intampinat greutati in rezolvarea unor
sarcini, dar datoritd interventiei si Indrumarii Invatatorului le-au

depasit. Prin audierea si vizionarea unor creatii artistice cu valoare
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incontestabild, copiii au invatat sa aprecieze arta, sa guste Frumosul.

In final metoda s-a dovedit viabila, a fost bine primita de copii, a dat

culoare si aer proaspat procesului instructiv-educativ care uneori are

tendinta de a fi monoton.

ANEXA 2

Modalitati de sesizare si diferentiere a imaginilor vizuale, auditive

si de

miscare din textul “Primavara” de George Cosbuc (clasa a I11-a)

ORA I: Tema diferentiatd pentru acasa

Grupa 1

Transcrie textul pe caiet, scriind cu verde cuvintele care
denumesc culori.
Ex: verde, albi, galbeni,....

Grupa 2

Transcrie textul pe caiet, scriind cu galben cuvintele
care se refera la auz.
Ex: fluiera, zumzetul,....

Grupa 3

Transcrie textul pe caiete, scriind cu rosu cuvintele care
redau elemente Tn miscare.
Ex: batem, se joaca, ara,...

ORAII:

a) Exercitii — joc:

Gr. 1 Alatura cuvintele scrise colorat cate doua substantive si

formeaza versuri mici.
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Ex. Verde pom - verde gradina
Albi cocori — alba lumina
Gr. 2 Alcatuieste ghicitori cu 2 dintre cuvintele scrise colorat la
tema.
Ex. Fluiera atunci cand vine
Iute, iute, tot pe sine.
Gr. 3 Formeaza versuri, alaturand 2-3 cuvinte, scrise colorat la
tema, pentru a descrie un joc de copii.
Ex. Batem palmele — amandoua
Cui se joacd, nu 1i ploua.
b) Exercitii de descoperire:
Citeste textul scris la tema fara cuvintele scrise colorat. Ce
observi? Pune in locul lor altele cu acelasi inteles.
C) Sesizarea paletei cromatice ca element care defineste tonul

general al lecturii.

Verde Senzatii de:
Galben (fluturi) - lumina

Alb (martisoare) - caldura blanda
Rosu (oua rosii) - armonie, pace

- speranta, renastere

d) Asociati cuvintelor insusirile specificate in lectie.

Jocul rimelor

Invatatorul spune un vers, fiecare elev raspunde in scris cu un vers-

ecou:
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- Inverzeste toati tara

(Ex. Iarasi vine primavara)
- Martisoare, muguri, miel
(Flori frumoase cate vrei

- Zumzet, viata si miscare

(Ex. Plugarii incep sa are), etc.

Aspecte ale analizei textului “Bunica’ de St.O. losif

a) Exercitii de vocabular:
1. Gasiti cuvinte pe langa care ar putea sta insusirile:
nins: - frageda: -

mici si calzi: - trecuta: - firava: -

2. Gasiti noi sensuri cuvintelor: “cautd”, “dulce”, “negru”.
Exemple: Cauti o carte./Il cautd din ochi./Se cautd de sinatate./Cauti
s afle adevarul./li cautd nod in papurd./Ii cautd in coarne./El n-are ce
cauta!

b) Joc: “Trenul cuvintelor”
O propozitie simpld se imbogateste cu cat mai multe cuvinte posibile:

Bunica torcea.

50



Bunica torcea mereu.
Ganditoare, bunica torcea mereu.
Ganditoare si senina, bunica torcea mereu.

Ganditoare si senina ca o icoana, bunica torcea mereu.
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